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Oz

Bu aragtirmada, kiiltiirel matematiksel bilginin ilkdgretim matematik egitimine entegrasyonu kapsaminda ilkogretim
matematik Ogretmenligi 2. sinifa devam etmekte olan dgretmen adaylarmin olusturduklari etnomatematiksel etkinlikler
irdelenmistir. Arastirmanm amaci; ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarmin kiiltiirel baglamlart matematik derslerine
entegre etmede kullanmayi planladiklart ve etkinlik tasarim ilkelerini de gdz 6niinde bulundurarak hazirladiklar: etkinlikleri
stire, siif seviyesi, 6grenme alani ve kiiltiirel baglam bakimindan incelemektir. Bu ¢alismada nitel arastirma yontemi
kullanilmigtir. Bu ¢alismanin 6rneklemini ise bir devlet tiniversitesinde 2. sinifa devam etmekte olan 50 ilkogretim matematik
O0gretmen aday1 olusturmaktadir. Calismada 6gretmen adaylarinin olusturduklar etkinliklerde vermeyi planladiklar siirelerin
15 dakika ile 1 giin siire zarfinda degistigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylarimin en ¢ok 5. sinif diizeyinde, Geometri ve Olgme
ogrenme alaninda, Anadolu kiiltiirii baglaminda hazirlandigi tespit edilmistir. Arastirmanin sonucu ilkdgretim matematik
ogretmen adaylarimin etnomatematiksel etkinlik hazirlarken genis bir yelpazede ¢aligmalar yaptigim1 gdstermektedir. Ancak,
bazi 6grenme alanlarmin ve kiiltiirel baglamlarin daha az temsil edildigi goriilmektedir.

Anahtar Terimler: Ogretmen adayi, etnomatematiksel etkinlik, matematik egitimi.
Abstract

In this research, ethnomathematical activities created by second-year primary mathematics teacher candidates were examined
within the scope of the integration of cultural mathematical knowledge into primary mathematics education. Purpose of the
research; The aim of this study is to examine the activities that primary school mathematics teacher candidates plan to use to
integrate cultural contexts into mathematics lessons and prepare by taking the activity design principles into consideration in
terms of duration, grade level, learning area and cultural context. The sample of this study, which uses qualitative research
method, consists of 50 primary school mathematics teacher candidates who are attending the second grade at a state
university. In the study, it was observed that the durations specified by the teacher candidates in the activities they created
varied between 15 minutes and 1 day. It has been determined that teacher candidates are mostly prepared at the 5th grade
level in the field of learning Geometry and Measurement, in the context of Anatolian culture. The result of the research
shows that primary school mathematics teacher candidates carry out a wide range of studies while preparing
ethnomathematical activities. However, some learning areas and cultural contexts appear to be less represented.

Keywords: Teacher candidate, ethnomathematical activity, mathematics education.
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GIRIS
Matematik, soyut kavramlarla dolu bir bilim dali olarak bilinir, ancak bu kavramlarm giinliik yasamla
ve kiiltiirel baglamlarla i¢ ige gectigi pek ¢ok oOrnek bulunmaktadir. Matematiksel etkinlikler,
oynar. Bu etkinlikler, matematigi somutlastirarak, soyut kavramlarin daha anlasilir hale gelmesine

yardimc1 olur. Matematiksel etkinlikler, 6grencilere problem ¢ézme becerileri kazandirmanm yam
sira, matematigin giizelliklerini kesfetme firsat1 da sunar (Smith, 2010).

Matematiksel etkinlikler, 6grencilere soyut matematiksel kavramlari somut deneyimlerle anlama
firsat1 sunar. Bu etkinlikler, problem ¢6zme, mantik yiiriitme, yaratict diisiinme ve is birligi yapma
gibi becerilerin gelisimini destekler. Matematiksel etkinlikler genellikle oyunlar, projeler, deneyler
ve gercek hayat problemleri iizerinde yogunlasir. Bu tiir etkinlikler, dgrencilerin matematige olan
ilgisini artirarak, matematik Ogrenme siireclerini daha eglenceli ve anlamli hale getirir (Johnson,
2015). Ornegin, ilkokul seviyesinde bir etkinlik olarak, ¢ocuklar ¢esitli geometrik sekilleri kullanarak
yapbozlar olusturabilir. Bu etkinlik, 6grencilere sekillerin 6zelliklerini 6gretmenin yan1 sira, problem
cozme becerilerini ve motor becerilerini gelistirme firsat1 verir. Ortaokul ve lise seviyelerinde ise,
daha karmasik projeler ve deneyler yapilabilir. Ogrenciler, istatistiksel analizler yaparak toplumdaki
cesitli konular hakkinda veri toplayabilir ve bu verileri analiz edebilir. Béylece, matematigin gercek
diinyadaki uygulamalarini kesfetmis olurlar (Lee, 2018).

Etnomatematik ise, matematigin kiiltiirel baglamlarda nasil gelistigini ve kullanildigini inceleyen bir
disiplindir. Bu alan, farkl kiiltlirlerin matematiksel bilgi ve uygulamalarini, tarihsel ve sosyokiiltiirel
perspektiflerden degerlendirir. Etnomatematik, yerel halklarin geleneksel bilgi sistemlerinden
modern matematige kadar genis bir yelpazede incelenir ve bu bilgilerin nasil harmanlandigini ortaya
koyar. Bu disiplin, matematigin evrensel bir dil oldugu kadar, kiiltiirel bir fenomen oldugunu da
vurgular (D'Ambrosio, 2001). Etnomatematik kavrami, 1970'lerde Brezilyali matematik¢i Ubiratan
D'Ambrosio tarafindan ortaya atilmistir. D'Ambrosio, matematigin sadece soyut bir bilim degil, ayni
zamanda kiiltiirel bir olgu oldugunu vurgulamistir. Etnomatematik, farkli kiiltiirlerin matematiksel
bilgi ve uygulamalarini inceler ve bu bilgilerin nasil ortaya ¢iktigini, gelistigini ve kullanildigini
arastirir. Bu disiplin, yerel ve geleneksel matematiksel bilgi sistemlerini modern matematikle
biitiinlestirir ve bu bilgilerin egitimde nasil kullanilabilecegini arastirir (D' Ambrosio, 2001).

Etnomatematik, matematigin evrensel bir dil olmasinin yani sira, kiiltiirel ¢esitlilik i¢cinde nasil
zenginlestigini ve gesitlendigini gosterir. Ornegin, Afrika'daki bazi topluluklarin geleneksel sayi
sistemleri, Hint matematigindeki sifirin kesfi veya Cin'deki antik matematik metinleri,
etnomatematigin incelenen konulari arasindadir. Bu tiir ¢aligmalar, farkli kiiltlirlerin matematige
yaptig1 katkilar1 ve bu katkilarin modern matematik {izerindeki etkilerini ortaya koyar (Ascher, 1991).
Farkli  kiiltirel baglamlarda yapilan matematiksel uygulamalar, matematik egitiminin
zenginlesmesine ve cesitlenmesine olanak tanir. Ogrenciler, kendi kiiltiirel baglamlarindan yola
¢ikarak matematiksel kavramlar1 daha iyi anlar ve bu kavramlar1 giinliik yasamlarinda daha etkin
kullanabilir. Ornegin, Japonya'da origami sanati, geometrik kavramlarin 6gretilmesinde etkili bir arag
olarak kullanilmaktadir. Benzer sekilde, Afrika'daki bazi toplumlarda, geleneksel dokuma desenleri,
fraktal geometrinin anlagilmasinda kullanilmaktadir (Gerdes, 1999). Bu tiir kiiltiirel uygulamalar,
Ogrencilerin matematige olan ilgisini artirirken, matematiksel kavramlarm kiiltiirel ve tarihsel
baglamlarda nasil evrildigini de anlamalarina yardimeci olur. Ayrica, bu yaklasimlar, dgrencilerin
farkl kiltiirlere ve perspektiflere olan saygi ve anlayisini gelistirir (Barton, 2004).

Bu makalede, 6gretmen adaylar tarafindan hazirlanan etnomatematiksel etkinlikler ele alinmustir.
Ogretmen adaylarimin hazirladiklar1 bu etkinliklerde vermeyi planladiklari siire, simf seviyesi,
ogrenme alani ve kiiltiirel baglam incelenmistir. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci etkilesimini 6n
plana ¢ikaran etkinliklerin 6nemi bir kez de bu ¢alisma ile egitime yansimasi gozler dniine serilmistir.
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YONTEM
Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, ilkdgretim matematik &gretmenliginde okuyan 2. simuf 6gretmen adaylarinin
hazirladiklar1 etnomatematiksel etkinlikler incelenmistir. Aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin
kiiltiirel baglamlar1 matematik derslerine entegre etmede kullanmay1 planladiklan ve etkinlik tasarim
ilkelerini de g6z 6niinde bulundurarak hazirladiklar etkinlikleri siire, sinif seviyesi, 6grenme alani ve
kiiltiirel baglam bakimindan degerlendirmektir. Arastirma nitel arastirma yontemi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Nitel arastirma, olgularm dogal ortamlarinda anlamlandirilmasimi saglayan,
katilimcilarin perspektiflerinden verilerin toplandigi ve yorumlandigi bir yaklasimdir (Merriam,
2009). Bu baglamda, arastirmanin 6rneklemini, bir devlet iiniversitesinde 2. sinifa devam etmekte
olan 50 ilkdgretim matematik 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmada, 6gretmen adaylarmin
hazirladiklar1 etnomatematiksel etkinlikler dokiiman inceleme yoOntemi ile analiz edilmistir.
Dokiiman analizi, onceden var olan yazili materyallerin sistematik olarak incelenmesi ve
yorumlanmasi siirecidir (Bowen, 2009).

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, Tiirkiye'deki devlet {iniversitelerinin Egitim Fakiiltelerinde Ilkdgretim
Matematik Ogretmenligi programinda Ogrenim géren tiim ogretmen adaylari olusturmaktadir.
Aragtirmanin 6rneklemini ise, bir devlet iiniversitesinde Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi 2. sinifa
devam etmekte olan 50 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Orneklem, amagl drnekleme yontemi
kullanilarak segilmistir ve ¢alisma grubu, arastirmanin amacina uygun veriler elde edebilecek yeterli
cesitlilige sahip katilimcilardan olusmaktadir. Orneklemde 12 erkek ve 38 kadn &gretmen aday:
bulunmaktadir. Bu katilimeilar, kiiltiirel matematiksel bilgiyi matematik egitimine entegre etme
konusunda etkinlikler olusturmak icin gerekli egitim ve donanima sahiptir. Bu 6rneklem sayesinde,
ogretmen adaylarinin  kiiltiirel baglamlar1 matematik derslerine entegre etme konusundaki
yaklagimlarin1 ve hazirladiklar1 etnomatematiksel etkinliklerin 6zelliklerini derinlemesine inceleme
firsat1 elde edilmistir.

Tablo 1. Arastirmadaki Calisma Grubunun Cinsiyete Gére Dagilimi

Ogretmen Adaylarmn Cinsiyetleri f %
Kadin 6gretmen aday1 sayisi 12 24
Erkek dgretmen adayi sayisi 38 76
Toplam 0gretmen aday1 sayisi 50 100

Veri Toplama Araglarn

Calismadan elde edilen veriler dokiiman analizi ydntemiyle toplanmustir. ilkogretim Matematik
Ogretmenligi 2. Smifta 6grenim gérmekte olan 50 ogretmen adayinin hazirladign her bir
etnomatematiksel etkinlik, bu ¢aligmanin veri toplama aracidir. Bu etkinliklerin bilgisayar ortamina
aktarilmis halleri, ¢aligmanin temelini olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu aragtirmadan elde edilen veriler nitel arastirma yoluyla elde edilmistir. Calismadaki veriler
toplanirken O6gretmen adaylarmin hazirladiklar1 etnomatematiksel etkinlik formlarmin bilgisayar
ortamina aktarilmig hallerinden yararlanilmistir. Bu dokiimanlar, etkinliklerin yapisini, i¢eriklerini ve
kiiltiirel baglamlarin nasil entegre edildigini anlamak i¢in analiz edilmistir. Bu veri toplama araglari,
Ogretmen adaylarmin etnomatematiksel etkinlik hazirlama siirecini ve bu etkinliklerin 6zelliklerini
detayli bir sekilde inceleme olanagi saglamistir. Ogretmen adaylarinin kiiltiirel matematiksel bilgiyi
entegre ederek hazirladiklar1 etnomatematiksel etkinlikler; 6gretmen adaylarinin etkinlik tasarim
stireclerini, sectikleri kiiltiirel baglamlari, hedeflenen sinif seviyelerini, 6grenme alanlarini ve tahmini
siireleri ayrintili bir sekilde belgelemelerine olanak tammmustir. Ogretmen adaylarmin hazirladiklart
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etkinlik formlar1 ise dokiiman analizi ile ayrintili bir sekilde analiz edilmistir. Etkinliklerin analizi
yapilirken oncelikle 6gretmen adaylarinin etkinlik siirelerini ne kadar siire olarak belirlediklerine
bakilmistir. Incelenen etkinliklerde belirtilen siirelerin 15 dakika ile 1 giin arasinda degistigi
goriilmiis ve toplam 13 kategori altinda simiflandirilmigtir. Sonrasinda 6gretmen adaylarinin
etkinlikleri yapmay1 planladiklart siif seviyelerine bakilmistir. Ortaokul diizeyindeki her smif
seviyesinde yapilmayi planlanan etkinlikler oldugu gibi 1. Simifta da etkinlik yapmay1 planlayan
Ogretmen aday1 oldugu goriilmiis ve bunlar 5 kategori altinda toplanmistir. Daha sonra 6gretmen
adaylarinmn  hazirlamis olduklar1 etkinliklerde kullanmay1 planladiklar1  6grenme alanlar
kategorilestirilmistir. En son ise Ogretmen adaylarinin etkinliklerine konu edindikleri kiiltiirel
baglamlar dikkate alinarak 13 kategori olusturulmustur. Her kategoriye dahil edilen yanitlarin
frekanslar1 tablolar yardimiyla sunulmustur.

BULGULAR

Bu ¢alismada 6gretmen adaylarmin hazirladiklar1 etnomatematiksel etkinlikler siire, sinif seviyesi,
O0grenme alani ve kiiltiirel baglam bakimindan incelenmistir. Incelenen etkinlikler, kategorilestirilerek
asagida sunulmustur:

Ilkogretim Matematik Ogretmen Adaylarinin Hazirladiklar1 Etnomatematiksel Etkinliklerdeki
Siireler

[Ikdgretim matematik 6gretmen adaylari, etnomatematiksel etkinlikleri hazirlarken siireyi en az 15
dakika, en fazla 1 giin olarak belirledikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin en fazla kullanmay1
diisiindiigii siireyi 40 dakika olarak diisiindiikleri dikkat ¢ekmistir. Asagi verilen tabloda 6gretmen
adaylarinin belirledikleri etkinlik siireleri ve bunlarin dagilimlar1 gosterilmistir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarmin belirledikleri etkinlik siirelerinin dagilimi

Etkinlik Siiresi f
15 dakika 2
20 dakika 6
25 dakika 2
30 dakika 6
35 dakika 8
40 dakika 15
45 dakika 1
50 dakika 2
80 dakika 1
1 ders saati 2
2 ders saati 2
1 giin 1
Siire belirtilmemis 2

IIkogretim Matematik Ogretmen Adaylarinin Hazirladiklar1 Etnomatematiksel Etkinliklerdeki
Sinif Seviyeleri

[Ikogretim matematik dgretmen adaylarinin hazirladiklar1 etnomatematiksel etkinliklerde farkli simif
seviyelerini g6z oniinde bulundurarak kurguladiklar1 goriilmiistiir. Hazirlanan etkinlikler 1., 5., 6., 7.
ve 8. smif seviyelerine gore farklilagmistir. Hazirlanan etkinliklerde 1. smif seviyesine uygun etkinlik
hazirlayan 1 kisi, 5. sinif seviyesine uygun etkinlik hazirlayan etkinlik hazirlayan 15 kisi, 6. sinif
seviyesine uygun etkinlik hazirlayan 7 kisi, 7. sinif seviyesine uygun etkinlik hazirlayan 13 kisi ve 8.
sinif seviyesine uygun etkinlik hazirlayan ise 12 kisi oldugu belirlenmistir. Asagidaki tabloda
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Ogretmen adaylarinin hazirladiklar: etkinliklerdeki smif seviyeleri ve bunlarin dagilimlar: verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen adaylarmin hazirladiklar: etkinliklerin sinif seviyelerine gore dagilimi

Sinif seviyesi f
1.simuf 1
S.smif 15
6.smif 7
7.smf 13
8.siuf 12

i"lkiigretim Matematik Ogretmen Adaylarimin Hazirladiklar1 Etnomatematiksel Etkinliklerdeki
Ogrenme Alanlar

[Ikdgretim matematik 6gretmen adaylarmin  kurguladiklar - etkinliklerdeki 6grenme alanlar
incelendiginde ise Sayilar ve Islemler, Cebir, Geometri ve Olgme ile Olasilik dgrenme alalarinda
etnomatematiksel etkinlikler hazirladiklarn tespit edilmistir. Etkinlik hazirlarken hicbir 6gretmen
adaymi Veri Isleme 6grenme alanindan yararlanmadigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 tarafindan
kurgulanan etkinliklerin 9’unda Sayilar ve Islemler, 7°sinde Uzunluk ve Zaman Olgme, 23’iinde
Geometri ve Olgme, 2’sinde ise Olasilik §grenme alanmin goz éniinde bulunduruldugu belirlenmistir.
Asagida verilen tabloda Ogretmen adaylarmin hazirladiklar etkinliklerdeki 6grenme alanlarinin
dagilimlan verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarmin hazirladiklar etkinliklerin 6grenme alanlarina gore dagilimi

Ogrenme alami f
Sayilar ve islemler 19
Cebir 7
Geometri ve 6lgme 23
Veri isleme 0
Olasilik 2

IIkogretim Matematik Ogretmen Adaylarinin Hazirladiklar1 Etnomatematiksel Etkinliklerdeki
Kiiltiirel Baglamlar

[Ikogretim matematik 6gretmen adaylarinin hazirladigi etnomatematiksel etkinlikleri bir kiiltiirle
iligkilendirmeleri istenilmistir. Bu dogrultuda hazirlanan etkinliklere bakildiginda ise 6grencilerin
biiyiik bir kismmin en az bir kiiltiirel baglam etkinliklerinde kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen
adaylarinin hazirladiklan etkinliklerden sadece 4’tinde herhangi bir kiiltiirel baglama rastlanmamastir.
Ogretmen adaylarimin 2’sinin ise hazirladig1 etnomatematiksel etkinliklerde, birden fazla kiiltiirden
yararlandiklar1 goriilmiistiir. Hazirlanan etkinliklerin 13'iiniin Anadolu, 9’unun Osmanli, 6’smin
Misir, 4’iiniin Yunan, 3’{iniin Cin, 3’{iniin Inka, 2’sinin Maya ve 1’inin de Babil kiiltiirii ile ilgili
oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarimin hazirladiklar1 etnomatematiksel etkinliklerin kiiltiirel
baglama gore dagilimlar asagidaki tabloda 6zetlenmistir.
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Tablo 5. Ogretmen adaylarmin hazirladiklar etkinliklerin kiiltiirel baglama gore dagilim1

Kiiltiirel Baglam f
Anadolu 13
Osmanl 9
Misir 6
Yunan 4
Cin 3
Inka 3
Maya 2
Babil 1
Roma 1
Orta Asya 1
Afrika 1
Birden fazla 2
Yok 4

Arastirmadan elde edilen tiim bu bulgular ile 6gretmen adaylarinin etnomatematiksel etkinliklerin
tasariminda siire, simnif seviyesi, 0grenme alanlar1 ve kiiltiirel baglam gibi 6nemli faktorleri dikkate
aldiklar gozler oniine serilmistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Aragtirma sonucunda ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin hazirladiklart etnomatematiksel
etkinliklerin siire, sinif seviyesi, 6grenme alani ve kiiltiirel baglam acisindan ¢esitli 6zellikler tasidigi
gOriilmistiir. Bu galisma, bu 6zellikleri detayli olarak ele almistir.

Ogretmen adaylarmin etnomatematiksel etkinlikleri icin belirledikleri siirelerin dagilimi genis bir
yelpazeye yayilmaktadir. Ogretmen adaylari tarafindan etkinliklere en az 15 dakika, en fazla 1 giin
stire verdigi goriilmiis ve bu siireler iginde en yaygin verilen siirenin 40 dakika oldugu tespit
edilmistir. Bu durum, etkinliklerin 6gretim siirecinde nasil entegre edilecegine dair farkli yaklagimlar
ve esneklik saglama egilimlerini yansitmaktadir (Holman & Pilling, 2004; Kilig, Pekkan, &
Karatoprak, 2013).,

Aragtirmaya konu olan etnomatematiksel etkinlikler; farkli sinif seviyelerine gore hazirlanmis olup
etkinliklerin 1., 5., 6., 7. ve 8. simf seviyesindeki dgrenciler i¢in tasarlandig1 goriilmiistiir. Ogretmen
adaylarinin ¢cogunun (%30) 5. smif seviyesini goz énlinde bulundurarak bir etkinlik hazirladig ortaya
cikmustir. Ogretmen adaylarinin ortaokul seviyesinin yani sira ilkokul 1. Sinifi géz Oniinde
bulundurarak bir etkinlik hazirlayabildigi géze ¢arpmistir. Bu dagilim, 6gretmen adaylarinin ortaokul
seviyesindeki matematik 6gretimine daha fazla odaklandigini gostermektedir (MEB, 2009; Olkun &
Ucgar, 2012).

Hazirlanan etnomatematiksel etkinliklere Ogrenme alanlar1 agisindan bakildiginda, G6gretmen
adaylarinin yiizde 46’smin Geometri ve Olgme, yiizde 38’inin Sayilar ve Islemler 6grenme
alanlarinda etkinlik hazirladig1 gériilmiistiir. Ogretmen adaylarmin Veri Isleme 6grenme alaninda hig
etkinlik hazirlanmadiklar1 géze carpmistir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin genellikle daha somut ve
gorsel temalar iceren Ogrenme alanlarma odaklandiklarimi isaret etmektedir (Jazuli vd., 2017,
Parchmann vd., 2015).

Ogretmen adaylarinin etkinliklerinde kullanmay tercih ettikleri kiiltiirel baglamlar incelendiginde ise
Anadolu, Osmanli ve Misir gibi kiiltiirel baglamlarin en fazla kullanilan baglamlar arasinda yer aldig
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinmn biiyiik gogunlugunun etkinliklerinde en az bir kiiltiirel baglami
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kullandig1, sadece 4 etkinlikte kiiltiirel baglam kullanilmadigr belirlenmistir. Bu durum, &gretmen
adaylarinin  kiiltiirel zenginlikleri matematik Ogretiminde nasil entegre edebilecegine dair
farkindaligin1 géstermistir (Kdse & Tosun, 2015; Saenz, 2009).

Ogretmen adaylarmm en ¢ok 5. smif diizeyinde, Geometri ve Olgme 6grenme alanlarinda ve
Anadolu kiiltiirii baglaminda etkinlikler hazirladiklart tespit edilmistir. Bu bulgu, 6gretmen
adaylarinin "matematiksel kavramlan kiiltiirel baglamlarda somutlastirma ve bu yolla 6grencilerin
matematiksel anlayisini derinlestirme"” kapasitesine isaret etmektedir (Ascher, 1991).

Arastirmanin sonucunda, ilkogretim matematik 6gretmen adaylarmin etnomatematiksel etkinlikler
hazirlarken genis bir yelpazede calismalar yaptiklari ortaya cikmistir. Ancak, bazi Ggrenme
alanlarimin ve kiiltiirel baglamlarin daha az temsil edildigi belirlenmistir. Bu durum, 6gretmen
adaylarinin bazi kiiltiirel unsurlar1 matematik 6gretimine entegre etmede daha az deneyime sahip
olduklarin1 géstermektedir (D'Ambrosio, 2001).

Sonug olarak; 6gretmen adaylarinin etnomatematiksel etkinliklerinin siire, sinif seviyesi, 6grenme
alan1 ve Kkiiltiirel baglam acisindan g¢esitlilik gosterdigi, ancak belirli alanlarda yogunlastigi
goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgular, etnomatematiksel yaklagimin 6gretmen adaylan tarafindan
benimsendigini, farkli kiiltiirel ve egitimsel baglamlarda kullanilabilirligini ortaya koyabilmektedir.

Bu arastirma, ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin kiiltiirel baglamlari matematik egitimine
entegre ederken dikkat ettikleri degiskenlere yonelik 6nemli bulgular agiga ¢ikarmistir. Elde edilen
veriler, matematik Ogretmenligi egitim programlarinin gelistirilmesinde ve etnomatematiksel
yaklasimlarin egitim slireclerine daha etkin bir sekilde dahil edilmesinde rehberlik edici olabilir
(Barton, 2004). Bu dogrultuda, ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarmin etnomatematiksel
etkinlikler hazirlarken daha dengeli ve kapsamli bir yaklasim benimsemeleri gerektigi onerilebilir.
Ogrenme alanlar1 arasinda Veri Isleme gibi ihmal edilen konulara daha fazla dikkat edilmesi,
ogrencilerin kapsamli bir matematiksel anlayis gelistirmelerine yardimci olabilir. Ayrica, 6gretmen
egitim programlarmin bu alanlara yonelik farkindaligi artiracak iceriklerle zenginlestirilmesi
onemlidir (Holman & Pilling, 2004; Jazuli vd., 2017).

Ogretmen adaylarinin farkli sinif seviyelerine yonelik etkinlikler hazirlarken 1. sinif gibi daha diisiik
seviyelerde de etkinlikler gelistirmesi tesvik edilmelidir. Bu, kii¢iik yastaki 6grencilerin matematiksel
kavramlarla erken tanigmalarini ve kiiltiirel baglamlar da erken yaslarda tamimalarim saglayabilir
(MEB, 2009; Olkun & Ugar, 2012).

Kiiltiirel baglamlari kullanimi agisindan, adaylar daha genis bir kiiltiirel perspektif gelistirmeleri
onemlidir. Ozellikle farkli kiiltiirel baglamlardan etkinlikler hazirlanarak, 6grencilerin diinya
genelindeki matematiksel mirasi1 tanimalar1 saglanabilir. Bu amagla, 6gretmen adaylarma yonelik
kiiltiirel gesitlilik ve kiiresel perspektif kurslart diizenlenebilir (Kose & Tosun, 2015; Saenz, 2009).

Son olarak, 6gretmen adaylarinin etkinlik planlama ve uygulama siireclerinde siire yonetimi
becerilerini gelistirmeleri i¢in verilen egitimin daha kapsamli bir hale getirilmesi yararli olabilir. Bu
egitimler, etkinliklerin sinif i¢i uygulamalarda daha etkili bir sekilde kullanilmasmi ve &gretim
stirecinin verimliligini artirabilir (Kili¢, Pekkan & Karatoprak, 2013). Tiim bu oneriler ile 6gretmen
adaylarinin daha kapsamli, dengeli ve etkili etnomatematiksel etkinlikler gelistirmelerine ve
uygulamalarina olanak saglayabilir.

Etik ve Cikar Catismasi

Yazar aragtirmanin tiim siireclerinde etik kurallara uygun davrandigini beyan eder. Herhangi
bir sekilde ¢ikar ¢atigmasi s6z konusu degildir.
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EXTENDED ABSTRACT

Mathematics education often grapples with the challenge of making abstract concepts tangible and
relatable for students. Ethnomathematics, as a field of study, explores the ways in which mathematics
is developed and applied within various cultural contexts, offering a means to enrich the educational
process by embedding mathematical activities in cultural narratives (Ascher, 1991; D'Ambrosio,
2001). This study examines the integration of cultural contexts into mathematics education through
ethnomathematical activities, emphasizing their role in enhancing students' understanding of abstract
concepts via concrete experiences. These activities support the development of problem-solving,
reasoning, and cooperative skills, making mathematics more accessible and engaging (Gerdes, 1999;
Barton, 2004). The focus of this study is on the ethnomathematical activities prepared by second-year
primary mathematics teacher candidates, assessing how these activities incorporate constructivist
approaches and cultural perspectives to facilitate effective mathematics education. This study adopts
a qualitative research design to investigate the ethnomathematical activities developed by second-
year primary mathematics teacher candidates at a state university. The sample consists of 50 teacher
candidates who prepared activities aimed at integrating cultural contexts into mathematics lessons.
The research employs document analysis to evaluate the ethnomathematical activity forms created by
the prospective teachers. These forms, in their computerized versions, were analyzed based on
several criteria including the duration of the activities, the targeted grade levels, the learning areas,
and the cultural contexts they addressed. Data analysis involved coding the activities to identify
patterns in their design processes and characteristics. The duration of each activity, ranging from 15
minutes to a full day, was noted, along with the grade levels they targeted, which included Ist, Sth,
6th, 7th, and 8th grades. The learning areas covered by the activities—Numbers and Operations,
Geometry and Measurement, Algebra, and Probability—were also examined. The cultural contexts
used in the activities, notably influences from Anatolian, Ottoman, and Egyptian cultures, were
assessed to understand how well they connected with the mathematical content. The analysis of the
ethnomathematical activities revealed a diverse range of characteristics in terms of duration, grade
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level, learning area, and cultural context. The duration of the activities varied significantly, with most
designed to fit a 40-minute class period. This variation in duration reflects the flexibility and
adaptability of ethnomathematical approaches in the teaching process, accommodating different
teaching schedules and classroom dynamics (Holman & Pilling, 2004). Activities were
predominantly prepared for the 5th grade, though there were also activities designed for 1st, 6th, 7th,
and 8th grades. This focus on middle school levels suggests a need for teacher candidates to extend
their activity planning to include lower grade levels, providing a more comprehensive educational
experience across the primary spectrum (Johnson, 2015). In terms of learning areas, the activities
concentrated on Numbers and Operations, Geometry and Measurement, and Algebra, with fewer
activities addressing Data Processing. This indicates a preference for areas with more tangible and
visual elements , which may be easier to contextualize culturally. However, it also highlights a gap in
incorporating Data Processing into ethnomathematical activities, suggesting a need for broader
representation of learning areas (Kilig, Pekkan, & Karatoprak, 2013). The cultural contexts used in
the activities were predominantly drawn from Anatolian, Ottoman, and Egyptian cultures,
demonstrating the teacher candidates' ability to connect mathematics with specific cultural heritages.
However, there is room for expanding the range of cultural contexts to offer students a more diverse
understanding of mathematical heritage globally (Kdse & Tosun, 2015). The findings from this study
indicate that ethnomathematical activities designed by primary school mathematics teacher
candidates exhibit varied characteristics in terms of duration, grade level, learning area, and cultural
context. While there is a broad range in activity duration, suggesting flexibility in instructional
approaches, a concentration on middle school grades indicates a need for encouraging more activity
development for lower grade levels. The focus on tangible and visual learning areas such as
Geometry and Numbers suggests a need to diversify into areas like Data Processing, which are
currently underrepresented. The use of cultural contexts, primarily from Anatolian, Ottoman, and
Egyptian influences, underscores the importance of integrating cultural perspectives in mathematics
education. Expanding these contexts can enrich students' mathematical experiences by providing a
broader cultural perspective. To enhance the effectiveness of ethnomathematical activities, teacher
training programs should focus on improving candidates' skills in time management and activity
planning, ensuring that they are well-equipped to incorporate diverse cultural contexts into their
teaching practices. By addressing these areas, future research can contribute to more inclusive and
culturally responsive mathematics education, fostering a deeper connection between students and
mathematical concepts.
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